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14. tablazat: Sajtotermekek olvasasanak gyakorisaga az interneten, nemenkent (%) 


Sajtotermekek olvasasa az interneten 

Fid 

Lany 

Nem 

13,4 

16,6 

Neha 

36,6 

52,0 

Gyakran 

50,0 

31,3 

Ervenyes valaszok szama (100%) 

290 

565 


Vegezetiil megvizsgaltuk azt is, hogy volt-e statisztikai elteres a diakok kozott az inter¬ 
neten kozzetett szakmai tanulmanyok olvasasanak vonatkozasaban. Eredmenyeink meg- 
egyeztek a szakirodalom-olvasas gyakorisaga teren megfigyeltekkel, azaz ebben az esetben 
sem volt szignifikans kiilonbseg a ferfi- es a noi hallgatok kozott (sig=0,589). 

Osszessegeben azt mondhatjuk, hogy kiindulo hipoteziseink jelentos resze helytallonak 
bizonyult, s eredmenyeink arrol tanuskodnak, hogy a lanyok szamos olvasasszociologiai 
dimenzioban kedvezobb mutatokkal jellemezhetoek, mint a fiuk. Meg olyan teriileteken 
is nagyobb olvasoi aktivitast mutattak - gondoljunk csak a folyoiratok olvasasanak gya- 
korisagara amelyeken a korabbi vizsgalatok alapjan inkabb a ferfiak szoktak jeleskedni. 
Az elemzesiink nyoman sziiletett kutatasi tapasztalataink ujabb bizonyitekkal tamasztjak 
ala tovabba azokat a - tokefajtak vizsgalata kapcsan megsziiletett - felteveseket, melyek 
szerint a lanyok a fiuknal kedvezobb helyzetben vannak a sajat kulturalis eroforrasok te- 
kinteteben. 12 Eredmenyeink arra is rairanyitottak figyelmiinket, hogy az internet hasz- 
nalata egyre jelentosebb szerepet tolt be a hallgatok szakmai es szabadidos tevekenyse- 
geinek soraban, s fokozatosan a muvelodes kituntetett terepeve valik. Ugy veljiik, hogy 
a kozeljovoben az olvasasszociologianak is erdemes lesz nagyobb figyelmet szentelnie a 
netes feluletekkel kapcsolatban kialakult felhasznaloi szokasoknak. 

Korodi Marta & Herczegh Judit 


Reform es visszhangok 

A roman kozoktatasi reformrol romaniai magyar pedagogusok velemenyenek tiikreben 

A roman kozoktatas elmult masfel evtizede allando valtozasok szintere volt. A politikai 
rendszervaltas utan, az 1990-es evek elejen, Kozep-Kelet Europaban a roman oktatasi 
rendszer egyike volt a legcentralizaltabbaknak. Az Oktatasi Miniszterium teljes mertekii 
iranyitasi, szabalyozasi es dontesi hatalommal birt az oktatasi szfera minden teriileten. Igy 
a tantervek meghatarozasatol, a felveteli, erettsegi es versenyvizsgak megszervezesen ke- 
resztiil, az orszagos es helyi koltsegvetesi kerdesekig terjedtek a miniszteriumi feladatok. 1 
Tehat a roman oktatasiigy egy teljes mertekben centralizalt, tobbnyire bemeneti szaba- 
lyozasu, tantervsulyos rendszerkent mukodott, amelyben az oktatasiranyitast vertikalis 
modell jellemezte. A reform elotti roman oktatasi rendszert leginkabb az elmaradottsag- 
gal, elavultsaggal es merevseggel jellemezhetnenk, amely a tobb evtizedes kommunista 
diktatura nyomait viselte magan. 2 


12 Fenyes Hajnalka & Pusztai Gabriella (2004) Ferfiak hdtrdnya afelsooktatdsban egy regiondlis minta tiik- 
reben. Kezirat. Debreceni Egyetem, Nevelestudomanyi Tanszek. 

1 Ivan et al (2000) Romania. In: Balazs Eva & Halasz Gabor (eds) Oktatds es decentralizdcio Kozep- 

Europdban. Budapest, Okker Kiado. 203-242. o. 

2 Birzea et al (1993) Reforma invdtdmdntului in Romdnia. Condifii giprespective. Prima 







^ KUTATAS KOZBEN 417 

Igy nem veletlen, hogy rendszervaltas utan realis kihivaskent meruit fel az oktatas meg- 
lijitasanak szandeka, es az oktatas decentralizalasanak sziiksegessege. Az ujito szandekkal 
ellentetben, azonban a konkret nevelesi-oktatasi gyakorlat azt mutatta, hogy a decentra¬ 
lizacio sem jelent megoldast az oktatas osszes problemajara. Sot, a decentralizacios jelle- 
gu elmozdulasok sok esetben az adott oktatasi rendszer problemait, ellentmondasait meg 
jobban felerositik. A decentralizacio kiilonosen azokban az orszagokban jelentett komoly 
kihivast, ahol az oktatas evtizedeken keresztiil szoros centralizalt iranyitas alatt muko- 
dott. Ebben a folyamatban a tanarok helyzete is jelentosen megvaltozott. Az addig verti- 
kalis, burokratikus, es kiilso iranyitashoz szokott pedagogus-tarsadalomnak, a megvalto¬ 
zott tarsadalmi, politikai, gazdasagi kornyezetben, sokkal tobb es osszetettebb feladattal, 
kihlvassal kellett/kell szembe neznie. 

A romaniai oktatas vonatkozasaban is ez tortent. Az oktatas decentralizacio)aval par- 
huzamosan olyan ellentmondasok kerultek felszinre, amelyek addig nem ereztettek hata- 
sukat. A romaniai oktatasi reform folyamataban tobb szakasz kiilonitheto el. A rendszer¬ 
valtas utani evekben a reform sziiksegessegenek felismereseig, majd az oktatason beliili 
egy-egy elemre fokuszalo valtoztatasig jutott el a roman oktataspolitika. A romaniai ok- 
tatasban tulajdonkeppen 1997 utan kovetkeztek be rendszerszintii valtozasok, amelyek 
az iskolaszerkezet, az oktatasiranyitas, a tantervek es vizsgarendszer szintjen egyarant 
ereztettek hatasukat. 

Miert „problema” az oktatasi reform? 

A roman oktatasiigy utobbi masfel evtizedenek valtozasai, ezen beliil az oktatasiranyitas 
decentralizacios jellegii elmozdulasai, a tantervi reformok, az oktatason beliili felelossegi 
rendszer atalakulasa elege jelentosek es szeleskoriiek ahhoz, hogy a pedagogusokra gya- 
korolt hatasuk ne legyen elhanyagolhato. 

Ilyen feltetelek mellett meruit fel kutatasunk alapkerdese, amely arra keresi a valaszt, 
hogy az utobbi masfel evtized romaniai oktatasiigyi valtozasai milyen hatast gyakoroltak 
az alapkepzesben tevekenykedo romaniai magyar pedagogusok egy reszere. 

Ennek megfeleloen, vizsgalatunkban a romaniai oktatasi reform es tanarok kapcsola- 
tanak feltarasara vallalkoztunk. Darvas 3 arra vilaglt ra, hogy a tanarok es oktatasi refor¬ 
mok kapcsolatrendszereben altalaban ket kerdes meriil fel. Egyreszt, hogy milyen hatast 
gyakorolnak a reformok a tanarokra, masfelol pedig, hogy maguk a tanarok, mint egye- 
nek, es mint testiileti tagok, hogyan vesznek reszt a reformfolyamatok vegrehajtasaban. 
E vizsgalodasi paradigmabol kiindulva, kutatasunkban, minket is osszetett cel vezerelt. 
Vizsgalatunk kiindulopontjat tulajdonkeppen ket, egymassal osszefiiggo kerdes kepezi. 
Egyreszt arra voltunk klvancsiak, hogy a romaniai oktatasiigyi valtozasok milyen hatast 
gyakoroltak a pedagogusok helyzetere, szakmai lehetosegeire, iskolai tevekenysegi felte- 
teleire, szakmai onkepere, masfelol pedig azt vizsgaltuk, hogy milyen velemeny alakult ki 
a pedagogusokban a romaniai oktatasi reformrol, es a roman oktataspolitikanak milyen 
mertekben sikeriilt „megnyerni” a pedagogusokat a valtozasok folyamatanak. Mindezt 
olyan feltetelek mellett, amikor az oktatasi reformfolyamatok nem egyenes iranyuak, 
hanem ellenmondasokkal terheltek, es tulajdonkeppen majdnem masfel evtizede van- 
nak folyamatban. 

Jelleget tekintve vizsgalatunk szociologiai megkozelltesu pedagogus-kutatasnak te- 
kintheto, mivel a romaniai magyar pedagogusok egy retegenek a romaniai oktatasiigyi 


3 Darvas, P. (1993) Tanarok es politika. Educatio 1993. Tel, 593-607. o. 
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valtozasokrol alkotott velemenyenek, valamint az oktatasi reform folyamata kozti szak- 
mai professzionalizaciojanak lehetosegeit tarja fel. Jelen tanulmanyban kutatasi eredme- 
nyeink csupan egy szegmensenek bemutatasara vallalkozunk, nevezetesen arra, hogy a 
roman oktataspolitikanak milyen mertekben sikeriilt a gyakorlo pedagogusokat „meg- 
nyerni” a valtozasok folyamatanak, vagyis a gyakorlo pedagogusok hogyan velekednek a 
romaniai oktatasi reformrol, es a roman oktatas aktualis helyzeterol. 

A roman oktatasi reformmal es oktatasiiggyel kapcsolatos velemenyek feltarasan tul- 
menoen azt is felteteleztiik, hogy a pedagogusok vizsgalt teriilethez kotodo velemenyet 
nagymertekben befolyasoljak azok a parameterek, amelyek alapjan az adott pedagogus- 
populacio leirhato. Igy a pedagogusok reformfolyamatokkal kapcsolatos velemenyet, va¬ 
lamint a reform kihivasaira valo reagalasat sajatossa teheti a vizsgalt szemely eletkora, ne- 
me, szakmai tapasztalata, iskolai vegzettsege. Ezeket az alapvaltozokat vizsgalatunkban 
fuggetlen valtozoknak tekintettiik. A fuggetlen valtozok kivalasztasaban tovabba arra az 
elmeleti megallapitasra is alapoztunk, amely szerint az aktivabb, rugalmasabb, innovati- 
vabb pedagogusok konnyebben alkalmazkodnak az oktatasi reformok pedagogusokkal 
szembeni kihivasaihoz, mint tarsaik. 4 Ennek megfeleloen a pedagogusok tovabbkepzesen 
valo reszvetelet, valamint a munkakori feladatokon kiviili tobblet-tevekenyseg vegzeset 
szinten fuggetlen valtozokent hasznaltuk. 

Vizsgalatunk alapsokasagat a romaniai magyar pedagogusok egy retege, konkretan a 
Hargita megyei magyar pedagogusok kepeztek. Mivel nem allt rendelkezesiinkre az alap- 
sokasag nevsora, igy tobblepcsos csoportos mintavetelt alkalmaztunk. A 2002/2003-as 
tanevben, a Hargita megyei alapkepzesben tevekenykedo 864 tanitobol 316 keriilt a min- 
tankba. Kutatasi celjaink alapjan, vizsgalati alanykent szandekosan valasztottunk alap¬ 
kepzesben tevekenykedo tanitokat. Valasztasunk azert esett tanitokra, es nem tanarokra, 
mivel ugy gondoltuk, hogy az oktatasiigyi valtozasok adott szakaszaban (2003-ban), az 
elemi oktatasban tevekenykedo pedagogusok rendelkeznek temank szempontjabol rele- 
vans informaciokkal. Valasztasunk indoklasa ketiranyu. A romaniai oktatasi reformfo- 
lyamatok egyfelol felmeno rendszerrel, vagyis az elemi oktatas szintjerol kiindulva ke- 
riiltek alkalmazasra, masreszt pedig az oktatasiigyi valtozasok az elemi oktatas szintjen 
erintettek leginkabb a tanitasi-tanulasi folyamatot. Vizsgalatunk alapveto adatgyiijtesi 
modszere az onkitoltos kerdoiv volt. Az adatok statisztikai feldolgozasat SPSS segitsege- 
vel vegeztiik, es az adatok jellegenek megfeleloen, gyakorisagi eloszlasokon tulmenoen, a 
X 2 -proba fuggetlensegvizsgalatat alkalmaztuk. 

Pedagogusok es oktatasi reformok. A roman oktatasi reform - ahogyan a 
pedagogusok latjak 

Kozismert, hogy az oktatasiigyi valtozasok pozitiv hatasai hosszabb lefutasuak, amig a 
negativak leginkabb az adott idoszakban a rendszerben levoket erintik. Az oktatasiigyi 
valtozasok ujabb es ujabb kihivasok ele allitjak a pedagogusokat, es az allandoan valtozo 
koriilmenyek meg jobban novelik a pedagogusok iskolai terheleset. 5 A tanari szakmahoz 
kapcsolodo kihivasok oktatasi reformok idejen megsokszorozodnak. 

A tanarok azonban nem tekinthetok az oktatasiigyi valtozasokpassziv elszenvedoinek, 
mar csak azert sem, mert ok a makroszinten eltervezett valtozasok gyakorlati megvalosi- 


4 Darvas, P. (1993) Tanarok es politika .Educatio 1993. Tel, 593-607. o. 

5 Deak, Zs. (1990) A pedagogusok es a pedagoguspalya Magyarorszagon 1945-1985. In: Nagy, M. (ed) 

Pedagogusok, berek, erdekek. Educatio 53-94. o. 
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toi. Igy nem elhanyagolhato kerdes, hogy sikeriil-e szembenezniiik a kihivasokkal, vagy 
belenyugodnak helyzetiikbe, es hagyjak, hogy folottiik es nelkiiliik jatszodjanak az ese- 
menyek. Az oktatasiigyi valtozasok, de kiilonosen a decentralizacios folyamatok olyan 
uj, ismeretlen helyzetek ele allitjak a pedagogusokat, amelyek tobblet-tevekenyseget, -ta- 
jekozodast es -erofeszitest igenyelnek resziikrol. A pedagogusok az uj, ismeretlen hely- 
zetekhez valo alkalmazkodast kenyszerkent elhetik meg. Viszont ugyanezek a helyzetek 
eselykent is felfoghatok, a szakmai identitas, az alternativitas, a dontesi szabadsag, a ma- 
gasabb szintii onmegvalositas es szakmai kompetencia eselyekent. Ezen a gondolaton el- 
indulva, es a romaniai oktatasi valosag reformbeli feltetelei mellett fogalmazodott meg 
kutatasi problemam, amely a romaniai oktatasi reform es romaniai magyar pedagogusok 
sajatos kapcsolatat tette vizsgalat targyava. Ennek megfeleloen, oktatasi reformok idejen 
nem lenyegtelen kerdes, hogy milyen mertekben sikeriil a pedagogusokat „megnyerni” a 
valtozasok folyamatanak, milyen mertekben sikeriil motivaltta tenni a oket a reformfo- 
lyamatokban valo reszvetelre. Ez a dilemma, nemcsak a tanarok, de az oktatas minose- 
ge es eredmenyessege szempontjabolis kulcskerdes. Az oktatas hatekonysagat nemcsak 
objektivnek mondhato tenyezok (celok, oktatasi tartalom, tanuloletszam, taneszkozok) 
hatarozzak meg, hanem olyan, aranylag nehezen merheto „puha” tenyezok is, amelyek 
az oktatassal kapcsolatos velemenyekbol, erzesekbol, attitiidokbol es meggyozodesekbol 
tevodnek ossze. 6 Szakmai korokben egyre gyakrabban fogalmazodik meg, hogy a peda¬ 
gogusok oktatasiigyi valtozasokban valo motivalasa, involvaltsaga, a reform torekvesei- 
vel kapcsolatos „tulajdonosi” erzes megjelenese nelkiil, lenyeges valtozasok az oktatasban 
nem valoszinii, hogy megvalosithatok. 7 

A romaniai oktatasi reform megjeleneset egyfelol a kiilso tarsadalmi, gazdasagi, politikai 
koriilmenyek megvaltozasa, a roman tarsadalomnak a demokratizalodas litjara lepese 
hatarozta meg. Masfelol pedig, a mas oktatasi rendszerektol valo elzartsag kovetkezteben 
jelentkezo belso ellentmondasok is a valtozasok iranyaba mutattak. A roman oktatas 
megujitasanak igenye egyertelmiien sziiksegszerii volt. A valtozasok indokoltsaga meg 
jelen koriilmenyek kozott sem kerdeses, amikor mar tudataban vagyunk annak, hogy a 
roman oktatas utobbi masfel evtizede allando valtozasok sorozata volt, egy folyamatos 
„atmeneti idoszakkent” (perioada de tranzitie) jelentkezett. 8 Ahogy mar az elobbiekben 
utaltunk ra, mivel a roman oktatasi rendszer a rendszervaltas utan meg teljes mertekben 
centralizalt, igy nehezen indultak be a kiilonbozo teriiletekhez kotheto decentralizacios 
folyamatok. A reform hivatalos dokumentumaiban 9 egyertelmii, hogy a roman oktatas 
megujitasahoz rendszerszintii valtoztatasokra van szukseg, ugyanakkor e valtozasoknak 
az europai vonatkozasban kozosnek mondhato iranyelvekhez is igazodniuk kell. A valtozas 
iranya csakis decentralizacio lehet, ugyanakkor a valtozasoknak az oktatasiranyitast, az 
iskolastrukturat, az oktatas tartalmi szabalyozasat, a vizsgarendszert, apedagoguskepzest 
es tovabbkepzest, valamint az oktatas menedzsmentjet egyarant erintenie kell. 


6 Szabo, I. (1998) Tanarok szakma- es szerepfelfogasa a kilencvenes evekben. In: Nagy, M. (ed): Tandripd- 

lya es eletkoriilmenyek. 1996/1997. Budapest, Okker Kiado. 145-176. o. 

7 OECD (2004) Teachers Matter: Attracting, Developing and Retaining Effective Teachers. 

8 Codita, C. & Pasti, V. (1998) Infrastructura sistemului de Invatamant. In: Miroiu, A. (ed) Invatamantul 

romanesc azi. Studiu de diagnoza, Polirom, Bucure§ti, 15-50. o. 

9 Jelen esetben hivatalos dokumentumnak a reformfolyamatok hattereben 4116 hatalyos torvenyeket, 

Reformtervezeteket, es a tantervi szabalyozas reformjat megalapozo, 1998-ban megjeleno roman 
alaptantervet, vagyis a Nemzeti Curriculumot tekintjuk. 
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Annak ellenere, hogy mar a kilencvenes evek elejen megjeleno romaniai tanulmanyok 
szerzoi kihangsulyozzak a pedagogusok szerepet az oktatasiigyi valtozasok, az oktatas 
megujitasanak folyamataban, 10 ligy tiinik, hogy a roman oktataspolitika joval kesobb fi- 
gyel felt a „pedagoguskerdes” fontossagara. A roman oktataspolitika ugyanis csak 2000- 
ben jeloli meg prioritaskent a pedagogusok szakmai professzionalizaciojanak igenyet, 
valamint a pedagogusok helyzetenek es statuszanak javitasat. Mindezen elmeleti megfo- 
galmazasok ellenere szilard meggyozodesiink, hogy a pedagogusokat nem sikeriilt „meg- 
nyerni” a valtozasok folyamatanak. 

A pedagogusok reformfolyamatokba valo bekapcsolodasa kettos feltetelrendszerhez 
kotott. A pedagogusok valtozasokkal kapcsolatos tajekozottsaga, valamint a reformmal 
kapcsolatos velemenyek, meggyozodesek, erzesek egyarant fontos tenyezokent hatnak. 
Ezert tartottuk fontosnak, hogy a vizsgalt pedagogusreteg romaniai oktatasi reformmal 
kapcsolatos velemenyenek feltarasara is vallalkozzunk. 

A roman oktatasi rendszer makroszintu elemzesere, az oktatasiigyi valtozasok rendszer- 
ben levokre gyakorolt hatasai, valamint a pedagogusok reformok folyamataban betoltott 
szerepe ismereteben az alabbi, reszben alternatrv hipoteziseket allrtottuk fel. 

1. A pedagogusok oktatasiigyi valtozasokkal kapcsolatos nezetei nem teljesen koheren- 
sek az oktatasiigyi reform hivatalos dokumentumaiban megjeleno megfogalmazasokkal, 
ahol a roman oktatasiigy utobbi tiz evenek valtozasai decentralizacios, rendszerszintii es 
europai iranyokhoz igazodo folyamatkent jelennek meg. 

2. A pedagogusokban sajatos nezetrendszer alakult ki a romaniai oktatasi reformrol, 
amely az altalunk vizsgalt hattervaltozok (eletkor, nem, szakmai tapasztalat, iskola veg- 
zettseg, tovabbkepzesen valo reszvetel, tobblettevekenyseg vegzes) menten kiilonbseget 

A pedagogusok reformmal kapcsolatos velemenyet az alabbi kerdesek szerint vizsgal- 
tuk: a roman oktatasi reformfolyamatok nemzetkozi valtozasi iranyokhoz valo kapcso- 
lodasa, a valtozas iranya es merteke, valamint a valtozas sziiksegessege. 

A romaniai oktatasiigyi valtozasokat nagymertekben befolyasolta a mas europai orsza- 
gokban fellelheto oktatasi-nevelesi gyakorlat, igy reszben az europai iranyokhoz valo igazo- 
das szandeka is fellelheto a szoban forgo valtozasok mogott. Mar a kilencvenes evek elejen 
felmeriilt a roman oktatasiigy elmaradt, rugalmatlan, konzervativ es hierarchizalt jelle- 
ge. Igy a valtozas csakis a mas europai oktatasi rendszerekbe valo betekintes, es az adott 
tapasztalatoknak a roman oktatasiigy megujitasaban valo felhasznalasa reven valosulha- 
tott meg. Ez termeszetesen nem jelenthette a mas orszagok gyakorlatanak „lemasolasat”, 
hanem egy helyi hagyomanyokhoz es igenyekhez alkalmazott felhasznalast. 11 Ezen kiviil 
a roman oktatasiigy megujitasanak szandeka Romania integracios torekveseinek reszet 
kepezi. A reform kiterjesztesenek szakaszatol 12 folyamatosan jelennek meg olyan modo- 
sitasok, amelyek az europai iranyelvekhez es valtozasi folyamatokhoz illeszkednek. Ezek 
koziil a legfontosabbak: az oktatasiranyrtas decentralizacios elmozdulasai, a Nemzeti 
Curriculum megjelenese, amely reven az oktatas tartalmi szabalyozasa „ketpolusuva” 


li 


12 Papp, Z. A. (2004) Pedagogusok es 
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valt, az oktatasi tartalom sajatos alakulasa, a hasznaloi kontroll erosodese, a roman okta- 
tasnak kiilonbozo europai akcioprogramokba 13 valo bekacsolodasa. 

Igy nem is kerdeses a roman oktatasiigy europai iranyelvekhez valo idomulasa. Ennek 
ellenere a megkerdezett romaniai magyar pedagogusok erre iranyulo velemenye meg- 
oszlik. A megkerdezettek majdnem ketharmada (60,8%) szerint kapcsolodnak a roman 
oktatasiigyi valtozasok az europai iranyvonalakhoz, amig egy joval kisebb reteg (14,2%) 
szerint nines osszefugges. Az elso kategoriaba tartozo valaszok egy bizonyos merteku ta- 
jekozottsagra utalnak, elgondolkodtato viszont, hogy a megkerdezettek negyede (25%) 
nem tud, vagy nem akar a kerdes kapesan nyilatkozni. Ugy tunik, hogy a megkerdezet¬ 
tek egynegyede nem hallott, nem olvasott a roman oktatasiigy europai iranyelvekhez va¬ 
lo integracios szandekarol. 

Mivel a pedagogus-tovabbkepzesek egyik alapveto feladata pontosan a pedagogusok 
szakmai tajokozottsaganak emelese lenne, azert azt felteteleztiik, hogy az utobbi ot evben 
tovabbkepzeseken reszt vett pedagogusok tajekozottabbak lesznek ezen a teren. 

Az eredmenyek igazoltak feltetelezeseinket: a pedagogusok ilyen iranyu tajekozottsaga 
es a tovabbkepzesen valo reszvetele kozott szignifikans az osszefugges (p<0,005). A to¬ 
vabbkepzeseken reszt vett pedagogusok inkabb kapcsoljak a romaniai oktatasi reformot a 
nemzetkozi valtozasokhoz, mint ezeken a kepzeseken reszt nem vevo tarsaik, ugyanakkor 
joval kisebb aranyban jelennek meg a „nem tudom” valaszok is koriikben. 

Mas hattervaltozok vonatkozasaban nem tapasztaltunk esupan bizonyos iranyultsa- 
gokat. A „nem tudom” valaszok gyakoribbak a szakkepesites nelkiili (44,4%), a 4 evnel 
kevesebb szakmai tapasztalattal rendelkezo (32,7%), es tobblettevekenyseget nem vegzo 
(31,6%) pedagogusok koreben. A szakmai tapasztalat novekedesevel novekvo tendencia 
figyelheto meg a roman oktatasi reformnak a nemzetkozi valtozasokhoz valo kapcsolasa, 
es csokkeno tendencia a tajekozatlansag vonatkozasaban. 

A reformfolyamatok irdnya vonatkozasaban szinten erdekes eredmenyekhez jutottunk. 
Ahogy az elobbiekben mar emlitettiik, a roman oktatasi reform hivatalos szakirodalma 
(Nemzeti Curriculum, kormanyrendeletek, hivatalos dokumentumok) a valtozasok de- 
centralizacios jelleget huzza ala, kiemelve a dontesi hatalom megoszlasanak es a helyi au- 
tonomia novelesenek sziiksegesseget. Azonban bizonyos vonatkozasban meg a torvenyi 
szabalyozas is az oktataspolitika inkoherenciajara utal. Annak ellenere, hogy mar a ki- 
lencvenes evek elejen megjelenik a decentralizacio igenye, a kesobb megjeleno 1995/84- 
es Oktatasi Torveny, azaltal, hogy a szakminiszteriumot maximalis dontesi hatalommal 
ruhazza fel, tulajdonkeppen akadalyozza a reformfolyamatok elterjedeset. Az oktatasi- 
nevelesi gyakorlat szintjen is bizonytalansag van ezen a teren. 

A megkerdezett pedagogusok velemenye hasonloan ketertelmu. A pedagogusoknak esu¬ 
pan kozel egyharmada (32,3%) gondolja ugy, hogy decentralizaltak az oktatast, amig tobb 
mint egynegyede (26,3%), tapasztalatai alapjan, centralizaciora voksol. Ennel a kerdesnel 
kiilonosen figyelmet erdemel a „nem tudom”-mal es a nem valaszolok aranya, ugyanis a 
legszelesebb reteget (osszesitve mintegy 41,4%) azok a pedagogusok kepezik, akikbizony- 
talanok, vagy tajekozatlanok ebben a kerdesben. 


13 Romania - integracios torekveseinek eredmenyekent - a SOCRATES es LEONARDO programokba, es 
azok alprogramjainak mindegyikebe mar 1995-tol kezdodoen bekapcsolodott. Az egyik jelentos, az eu¬ 
ropai integracio romaniai kerdeseivel foglalkozo hetilap (Integrarea European#., 2000. oktober 25.) adatai 
szerint esak az 1997-1999 kozotti iddszakban, Romaniabol 1462 szemely, mintegy 49 projekten keresztiil 
kapcsolodott be a LEONARDO programba. A helyzet pozitivumakent emlithetjiik, hogy a bekapcsolo- 
das aranya, evekre lebontva novekvo tendenciat mutat. 
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Egymasnak ellentmondo dontesek es hatarozatok sora jelzi, hogy „magasabb szinteken” 
is bizonytalansag tapasztalhato a kerdes kapcsan. Tobb szerzo is arrol ir, hogy miniszte- 
riumi szinten olyan intezmenyi reformot kepzeltek el, amelyben a centralizacio es decent- 
ralizacio nem zarjak ki egymast. Tehat idovel kialakulhat a „hatalom” megoszlasanak egy 
olyan rendszere, amelyben az iskolak nem teljesen autonomak, de a szakminiszterium es 
allam sem gyakorol abszolut hatalmat. 14 

Erdekes, hogy ugyanabban az idoszakban tevekenykedo pedagogusok elteronek erze- 
kelik a roman oktatasiigyi valosagot, a centralizacio-decentralizacio vonatkozasaban. 
A pedagogusok ilyen iranyu velemenye az altalunk vizsgalt hattervaltozok egy reszevel 
osszefiiggesbe hozhato. Feltetelezeseink ezen a teren is beigazolodtak, mivel a valtozas 
iranyarol vallott velemeny es a pedagogusok eletkora, es szakmai tapasztalata kozott ta- 
laltunk szignifikans osszefiiggest (p < 0,005). Az idosebb es nagyobb szakmai tapaszta- 
lattal rendelkezo pedagogusok inkabb decentralizacios folyamatkent eltek meg a valto- 
zasokat. Valoszinu, hogy ebben a rendszervaltas elotti oktatasi tapasztalatok is szerepet 
jatszanak. Ugyanakkor a koriikben jelennek meg legkisebb aranyban a „nem tudom” va- 
laszok (24%). A fiatalabb korosztaly inkabb centralizaciora voksol, ugyanakkor latszolag 
tajekozatlanabb ebben a kerdesben (48%). 

Ezenkiviil szignifikans osszefiigges van a pedagogusok nembeli megoszlasa (p< 0,05), 
tobblettevekenyseg vegzese (p <0,05), tovabbkepzesen valo reszvetele (p<0,05) es a valto¬ 
zas iranyarol vallott felfogasa kozott. A ferfi pedagogusok inkabb centralizaciokent, amig 
a nok decentralizaciokent elik meg a valtozasok folyamatat. A tobblettevekenyseget nem 
vegzok es a tovabbkepzeseken reszt nem vevok koreben joval nagyobb a tajekozatlansag e 
kerdesben, mint tarsaiknal. Ezekben a retegekben magas a „nem tudom”-mal valaszolok 
aranya (45,7%, illetve 52,2%). Az emlitett teriileteken aktivabb pedagogusok joval na¬ 
gyobb aranyban erzekelik decentralizacios folyamatkent a valtozasokat. 

Az oktatasi rendszerekben lezajlo gyakori valtozasok, es az ezzel egyiitt jaro, allandoan 
valtozo kovetelmenyek erositik a pedagogusok szakmai terheleset. Oktatasiigyi valtozasok 
eseten, a megterhelonek erzett iskolai munka oka nem a munkaido hossza, hanem az allan¬ 
doan valtozo koriilmenyek altal okozott feszultseg. 15 Ezert nem volt meglepo szamunkra, 
hogy gyakori taniigyi valtozasok sziiksegesseget nem lattak indokoltnak a kisterseg tanitoi. 
Valoszinu, hogy a romaniai oktatasugy utobbi evtizedeben tapasztalhato allando bizony¬ 
talansag es stabilitas hianya is szerepet jatszik abban, hogy a megkerdezettek majdnem 
ketharmada (59,8%) elutasitja a gyakori valtozas sziiksegesseget. A megkerdezett pedago¬ 
gusok inkabb tagadjak, mint helyeslik a gyakori oktatasiigyi valtozasokat. Ezert tartottuk 
fontosnak a tagadasok indoklasanak elemzeset. A felhozott indoklasok nagyon valtoza- 
tosak. Az adatok kvalitativ elemzesekor az aldbbi kategoriak szovegben valo megjeleneset 
kovettuk nyomon: bizonytalansag, kovetkezetlenseg, feliiletesseg, kaotikus allapot, ne- 
gativ hatas a tanulora nezve, negativ hatas a pedagogusra nezve, jol atgondolt es kidolgo- 
zott, gyakran valtozo tanterv, tankonyvek es segedanyagok hianya, gyakori valtozasok, 
a roman oktatas sajatossagainak megfelelo rendszer, kiserleti stadiumban levo rendszer, 
„mintaiskolai kiserletek”, szakertoi munkalatok, hosszu tavu eredmenyek, megfelelo fel- 
tetelek, minoseg az oktatasban. Majd a leggyakrabban megjeleno kategoriakbol egy-egy 
indoklastipust allitottunk ossze. 

14 Ivan et al (2000) Romania. In: Balazs, E. & Halasz, G. (eds): Oktatds es decentralizdcio Kozep-Europdban. 

Budapest, Okker Kiado. 203-242. o. 

15 Deak, Zs. (1990) A pedagogusok es a pedagoguspalya Magyarorszagon 1945-1985. In: Nagy, M. (ed) 

Pedagogusok, berek, erdekek. Educatio 53-94. o. 
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1. tablazat: A gyakori oktatasugyi valtozasok tagadasanak indoklasai a pedagogusok velemenye 
alapjan(N=189) 

Mi&titics szukseg gyakoi i.inugyi valtozgsokra? Szazalek (N > 


A gyakori valtozasok bizonytalansagot okoznak. 29,6 (56) 

Ritkabb, jol atgondolt es kidolgozott valtozasokra lenne szukseg, amit „mintaiskolai” 
kfserletek, es komoly szakertoi munkalatok eloznenek meg. 24,3 (46) 

A gyakori valtozasok negativ hatassal vannak a tanulokra nezve. 24,3 (46) 

A gyakori valtozasok kovetkezteben kbvetkezetlenseg, feluletesseg, es kaotikus allapotok 
uralkodnak a tanugyben. 23,8 (45) 

Olyan gyakoriak a valtozasok, hogy nines ido alkalmazkodni, es nem lehet hosszabb tavu 
strategist kidolgozni. 20,6 (39) 

A gyakori valtozasok negativ hatassal vannak a pedagogusokra nezve. 16,4 (31) 


Mivel evente valtozik a tanterv, nem tudjak a szukseges tankonyveket, segedanyagokat biztosftani. 6,8 (13) 

Egy bevalt es jol mukodo rendszert kar egy bizonytalan, kiserleti stadiumban levore felcserelni. 6,3 (12) 
Lehet valtoztatni, esak megfelelo feltetelek biztosftasa mellett. 6,3 (12) 

Az oktatasi reformok eseten az eredmenyek hosszu tavuak. 5,2 (10) 

A valtozasok olyan jelleguek legyenek, amelyek az oktatas minoseget javitjak.3,1 (6) 

A megkerdezettek majdnem egyharmada gondolja ugy, hogy a gyakori valtozasok bizony¬ 
talansagot okoznak. Ha a roman oktatasugy utobbi tiz evenek torvenyek es rendeletek altali 
szabalyozasat vizsgaljuk, erthetove valik a pedagogusok indoklasa. Az OECD, Romaniara 
vonatkozo 2000-es jelentese is megfogalmazza, hogy a torvenyes szabalyozas atlathatat- 
lan jellege az oktatasugy megujitasanak egyik gatjat kepezi. 16 Ezenkiviil idoszakonkent, 
annyira megsuriisodtek a bizonyos teriiletekhez kotodo rendeletek es hatarozatok, hogy 
alig lehetett naprol napra kovetni az „esemenyeket”. Ezekhez az allandoan valtozo kove- 
telmenyekhez a pedagogusoknak folyamatosan alkalmazkodniuk kellett es kell. 

A gyakori valtozasok indoklasanak tartalma szempontjabol ide tartozik az is, amely sze- 
rint olyan gyakoriak a valtozasok, hogy nines ido alkalmazkodni, es nem lehet hosszabb 
tavu strategist kidolgozni. Az oktatason beliili strategiai tervezeshez ido kell, aminek a 
gyakori valtozasok, valtoztatasok nem kedveznek. Bar egyes szerzok oktataspolitikai alap- 
elvkent jelolik meg a koherencia es funkcionalitas elvet. Az elobbi a spontan valtoztatasok 
hatasainak ellensulyozasara, az utobbi pedig a valtozasok ellenere is, az oktatas miikode- 
senek egyfajta egyensulyi allapotanak megtartasara torekszik. 17 A konkret oktatasi gya- 
korlat arra utal, hogy ezek az elvek esupan a megfogalmazas szintjen leteznek. 

Az indoklasok negyede (24,3%) arra utal, hogy a pedagogusok nem az oktatasugyi val¬ 
tozasok, a megujitas ellenzoi, hanem esupan a gyakori es indokolatlan valtozasok ellen 
szolnak, vagyis: ritkabb, jol atgondolt es kidolgozott valtozasokra lenne szukseg, amit 
„mintaiskolai” kiserletek, es komoly szakertoi munkalatok eloznenek meg. Ujszerii az 
egyes ujitasok „mintaiskolai” bevezetesere tett javaslat. Idoszakonkent, egy-egy kerdes 
kapesan felmeriil ez a roman oktatasi gyakorlatban is, azonban ez nem vonatkozik a val¬ 
toztatasok jelentos reszere, es nem kovetkezetesen alkalmazott. 

Az indoklasok tovabbi negyede (23,8%) a gyakori valtozasok kovetkezteben megjeleno 
kovetkezetlensegre, feliiletessegre, es kaotikus allapotokra utal. Errol a jelensegrol mar 

16 OECD (2000) Thematic Review of National Policies of Education: Romania. 

17 Birzea et al (1993) Reforma invdtamantului in Romania. Condifii $i prospective. Prima Carte Alba a 

invatdmdntului romdnesc. Revista de pedagogie No. 1-2., 7-18. o. 
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egyes elemzoktol is olvashatunk, miszerint, ha tul gyakoriak a valtozasok es tul sok sza- 
ballyal mukodik a rendszer, akkor az oktatasban erdekelt szereplok egymastol fiiggetle- 
niil cselekszenek. 18 

A megkerdezettek koreben elenyeszo azok szama, akik a gyakori valtozasok mellett er- 
velnek. A valtozas sziiksegessegerol vallott velemeny es az altalunk vizsgalt hattervalto- 
zok kozott nem talaltunk szignifikans osszefiiggest. Ezt az egyetertest a roman oktatas- 
iigy „atmeneti” jellegenek, es a pedagogusok oktatassal kapcsolatos stabilitasigenyenek 
tudjuk be. Bizonyos iranyultsagok azert „kirajzolodtak”. A gyakori valtozasokat mind a 
kettos-, vagyis kozep- es foiskolai vegzettsegu (54,5%) es a nagyobb telepiilesi iskolaban 
tanito pedagogusok (35,9%), mind az idosebb (66,1%), nagyobb szakmai tapasztalattal 
rendelkezo (68,5%) es a szakkepesites nelkiili (88,9%) pedagogusok ellenzik. 

Az oktatasiigyi valtozasok mertekere adott valaszok szerint a pedagogusok majdnem ket- 
harmada (56,9%) a jelenleginel szukebb koru vdltozdst tart celszerunek. Valoszinu, hogy a 
roman oktatas utobbi evtizedenek rendszerszintu, tobb teriiletet atfogo (oktatasiranyitas, 
tantervi reformok, tanarkepzes es tovabbkepzes, vizsgarendszer, oktatasmenedzsment) 
valtozasai megingattak a pedagogusok velemenyet az ujitasok pozitiv jellegeben. Tovabbi 
egyharmada a tagabb korii valtozas mellett voksol, a megkerdezett pedagogusoknak csu- 
pan 13,8%-a elegedett a jelenlegi valtozasok mertekevel. Ennel a kerdesnel sem talaltunk 
szignifikans osszefiiggest a vizsgalt hattervaltozokkal. A pedagogusok eletkoruktol, nem- 
beli hovatartozasuktol, iskolai vegzettsegiiktol es szakmai tapasztalatuktol fiiggetlenul 
ertenek egyet a kerdesben, az aktudlisndl szukebb korii vdltozdst igenyelnenek. Egyfajta 
tendencia az iskolai kornyezet vonatkozasaban megfigyelheto. Minel kisebb telepiilesen ta- 
lalhato az iskola, a pedagogusok annal inkabb kedvelnek a szukebb korii valtozasokat. 

Osszegzes 

Az oktatas megujitasanak igenye Romaniaban, jelentos rendszerszintu oktatasi reformot 
inditott el, amely ligy tiinik, hogy a pedagogusok helyzetet sem hagyta erintetleniil. 

A pedagogusok oktatasi reformmal kapcsolatos nezeteihez kotodo elso hipotezisiink, 
amely szerint a pedagogusok reformmal kapcsolatos nezetei nem teljesen koherensek a 
reform hivatalos dokumentumaiban megjeleno elmeleti megfogalmazasokkal, beigazo- 
lodott. Az oktatasiigyi valtozasok utobbi masfel evtizede, a reform hivatalos dokumentu¬ 
maiban decentralizacios, rendszerszintu, es europai iranyokhoz illeszkedo folyamatkent 
jelenik meg. A Hargita megyei, alapkepzesben tevekenykedo pedagogusok erre vonatko- 
zo velemenye, azonban ettol eltero kepet mutat. A megkerdezett pedagogusoknak csupan 
ketharmada latja az europai trendekhez valo igazodas szandekat, es csak egyharmada lat- 
ja decentralizacios folyamatnak a roman oktatasiigy valtozasait. Masodik hipotezisiink, 
amely szerint a pedagogusokban kialakult, oktatasi reformra vonatkozo nezetrendszert 
meghatarozzak az altalunk vizsgalt hattervaltozok, csak reszben igazolodott be. Igy e hi- 
potezis validitasat reszenkent vizsgaljuk. 

Az europai valtozasi iranyokkal valo kapcsolodas, es az oktatasiigyi decentralizacio 
vonatkozasaban jelentos a tajekozatlansag a pedagogusok koreben, azonban a tovabb- 
kepzesen reszt vett pedagogusok tajekozottabbak. A tovabbkepzeseken reszt vevo peda¬ 
gogusok, es reszt nem vevo tarsaik tajekozottsaga kozt szignifikans az osszefiigges ezen 
a teren. Ugy tiinik, hogy a pedagogus-tovabbkepzesek bevaltottak a hozzajuk fiizott re- 


18 Ivan et al (2000) Romania. In: Balazs, E. & Halasz, G. (eds): Oktatds es decentralizdcid Kozep-Europdban. 
Budapest, Okker Kiado. 203-242. o. 
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menyek egy reszet, amely szerint alapveto feladatuk pontosan a pedagogusok szakmai 
tajekozottsaganak emelese lenne. Ennel a kerdesnel nem talaltunk mas hattervaltozok 
vonatkozasaban szignifikans osszefiiggest. A valtozas iranyarol vallott velemeny es a pe¬ 
dagogusok eletkora, szakmai tapasztalata, neme kozott talaltunk szignifikans osszefiig¬ 
gest. Az idosebb es nagyobb szakmai tapasztalattal rendelkezok, es no pedagogusok in- 
kabb decentralizacios folyamatkent eltek meg a valtozasokat. A pedagogusok aktivitasa 
es motivaltsaga is befolyasolo tenyezokent jelenik meg, mivel a reformbeli elvarasoknak 
megfeleloen tobblet-tevekenyseget vegzo pedagogusok tajekozottabbak, mint a passzi- 
vabbak. Ebben a vonatkozasban is szignifikans osszefiiggest talaltunk a ket pedagogus- 
csoport kozott. Valoszinii, hogy a romaniai oktatasiigy utobbi evtizedeben tapasztalt al- 
lando valtozas, valtoztatas eredmenyekenti bizonytalansag es kovetkezetlenseg kovetkez- 
menye az, hogy a pedagogusok teljes mertekben egyetertenek egy kerdesben: nem latjak 
indokoltnak a gyakori taniigyi valtozasokat, es ha toliik fiiggne, sziikebb korii oktatasi 
valtozasokat vezetnenek be. 

Peter Lilia 


Egyhazi oktatasi intezmenyek mukodesenek feltetelei 
Karpataljan 

Az ukran oktatasi rendszerben specialis helyet foglalnak el a felekezeti iskolak: ovodak, 
altalanos iskolak, vasarnapi iskolak foleg Karpatalja szorvany-magyarok lakta videken a 
Felso-Tisza videken, es hat egyhazi liceum a volt varmegyek teriileten - negy reforma- 
tus, egy romai katolikus es egy gorog katolikus. „Elitkepzokkent” tartjak oket szamon: a 
liceumokba felvetelizo fiatalokat nemcsak az motivalja, hogy erkolcsi nevelest, lelki fej- 
lodest biztositanak, sokkal inkabb a magas oktatasi szinvonal, mely megtobbszorozi to- 
vabbtanulasi eselyeiket. 

„Az allamalkoto hagyomanyok majdnem teljes hianya es az, hogy a tortenelmi folyto- 
nossag, amely osszekapcsolna az egyes orszagreszeket, joforman alig letezik, azzal a ko- 
vetkezmennyel jart, hogy Ukrajna nagy teriiletein megmaradt az eros regionalis azonos- 
sagtudat... Az ukranok jol erzekelik a kiilonbseget a Poleszje regiobeli poliscsukok, a vol- 
hiniaiak es a Galiciaban elok kozott, hogy csupan ezt a nehany regiot emlitsiik. Megvan 
ebben a szerepe a tortenelemnek, a nyelvjarasoknak es a nepi hagyomanyoknak.” 

Az ukran nemzet nem szokvanyos etnikai es tortenelmi folyamatban jott letre. Kiilonbozo 
etnokulturalis, szocialis, gazdasagi, politikai, vallasi rendszerek metszespontjaban forma- 
lodott. Peldaul a keresztenyseg kettevalasa utan az ukran nemzet ket tortenelmi-kultura- 
lis zonara tagolodott: a pravoszlavra es a katolikusra. A tortenelmi-kulturalis tagozodast 
az is elomozditotta, hogy a vallasi megosztottsag mellett eros adminisztrativ, politikai, 
etnikai es nyelvi kiilonbsegek is leteztek a nemzeten beliil. Igy az ukran kultura egyik leg- 
jellemzobb vonasa a regionalis kiilonbsegek meglete, melyek meg az onmeghatarozasban 
is jelentkeznek. 

Ukrajna lakossaga a 2001-es nepszamlalas adatai alapjan 48 241 000 fo. A lakossag zo- 
me vallasilagpravoszlav (orosz), de foleg a nyugati regiokban a lengyel es magyarok altal 
lakott teriileteken elnek szep szamban romai katolikusokis. A nyugat-ukrajnai teriiletek 
nemzeti vallasakent jelentkezik a gorog katolikus egyhaz. Az orszag lakossaganak meg- 


